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ЗАКЛЮЧЕНИЕ. Бессистемный подход с низким уровнем мышления искажает объективную реальность, ориентирует человека даже на решение ложных проблем и уводит от решения основных, актуальных, перспективных, эффективных путей. Например, сторонники социальной педагогики, теории и методики социальной работы в течение последних ста лет не могут добиться утверждения в науке и в практике основных идей этих отраслей науки. До сих пор многие социальные педагоги, социальные работники ограничиваются только индивидуальной работой с детьми и взрослыми, не выполняют своих основных обязанностей по изменению социальной среды (микросреды). Хотя в течение 20-го столетия выдающиеся педагоги разработали теорию и методику активизации микросоциума в целях создания наиболее благоприятных условий для социализации, социального воспитания
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